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Resumen

Este estudio se desarrolld en una institucion educativa rural del departamento del Atlantico
(Colombia) con el objetivo de analizar las percepciones de los actores educativos sobre el nivel de
desarrollo del pensamiento critico (PC) en los estudiantes y las practicas pedagdgicas que lo
promueven. Desde un enfoque cualitativo, fundamentado en la Investigacion Accion Participativa
(IAP), se exploraron las dinamicas institucionales y del aula que inciden en el fortalecimiento del PC.
Los resultados muestran que, aunque la institucion plantea metas de formacion critica e integral, en
la préactica el desarrollo del PC es limitado, especialmente en habilidades como el analisis, la
evaluacion de informacion y la argumentacion. No obstante, se identifican expresiones incipientes de
pensamiento critico que podrian potenciarse mediante estrategias contextualizadas. En respuesta, se
plantea una propuesta teorica de educomunicacion dialdgica basada en dos postulados fundamentales:
el desarrollo de habilidades de comunicacion critica a través del didlogo, y el uso reflexivo de los
medios y tecnologias como mediaciones para fomentar la participacion activa y la reflexion critica.
Esta propuesta ofrece una ruta pertinente para transformar la educacién rural, promoviendo
aprendizajes significativos, la construccion colectiva del conocimiento y la apropiacion critica de los
entornos tecnoldgicos y comunicativos.

Palabras clave: educacion rural, pensamiento critico, educomunicacion, pedagogia dialdgica.

Abstract

This study was conducted in a rural educational institution in the department of Atlantico (Colombia)
with the aim of analyzing the perceptions of educational actors regarding the level of development of critical
thinking (CT) in students and the pedagogical practices that promote it. Based on a qualitative approach and
grounded in Participatory Action Research (PAR), the study explored institutional and classroom dynamics
that influence the strengthening of CT. The findings reveal that although the institution sets goals for critical
and holistic education, in practice the development of CT remains limited, particularly in skills such as
analysis, information evaluation, and argumentation. However, emerging expressions of critical thinking were
identified, which could be enhanced through contextualized strategies. In response, a theoretical proposal of
dialogic educommunication is presented, based on two key principles: the development of critical
communication skills through dialogue, and the reflective use of media and technologies as mediations to
foster active participation and critical reflection. This proposal offers a relevant path to transform rural
education by promoting meaningful learning, collective knowledge construction, and critical engagement with
technological and communicative environments.
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1.Introduccion

Reflexionar sobre el desarrollo del pensamiento critico hoy en dia implica reconocer la
necesidad de transformar el proceso educativo para que responda a los cambios y desafios globales
que impactan a la sociedad. Con la globalizacion se ha generado una realidad cambiante que exige
adaptacion y transformacion en diversos sectores, especialmente en la educacion, ante esta realidad,
es fundamental explorar alternativas de cambio en los entornos escolares, estableciendo bases solidas
desde la escuela, considerada un espacio clave para la transformacion social y la promocién de la
emancipacion, siempre en funcion de su pertinencia tanto académica como social.

En América Latina, y particularmente en Colombia, la educacion rural enfrenta retos
estructurales que comprometen la calidad del aprendizaje, derivados de diversas barreras como la
existencia de la brecha digital, la falta de recursos y la necesidad de modelos pedagdgicos adaptados
al contexto. A pesar de los esfuerzos institucionales por reducir estas barreras y promover la inclusion
tecnoldgica, muchas escuelas rurales ain carecen de recursos esenciales, lo que limita la
implementacion de modelos pedagdgicos innovadores y ahonda las desigualdades sociales. Segun
Hernéndez, (2019), esta situacion no solo incide negativamente en la calidad educativa, sino que
también contribuye a la reproduccion de desigualdades sociales, al restringir las oportunidades de
aprendizaje de los estudiantes rurales frente a los estudiantes de zonas urbanas.

En Colombia de acuerdo con el Informe de Andlisis Estadistico LEE No. 79 (2023), las
disparidades en el acceso y la oferta educativa entre las areas urbanas y rurales inciden directamente
en la calidad de la educacion. Estudios como los de Murillo y Graiia, (2022) evidencian que, a pesar
de los avances, las brechas en términos de acceso y calidad educativa siguen siendo significativas.
Ante esto las zonas rurales enfrentan una alta incidencia de desercion escolar lo cual exige una
reorientacion del curriculo hacia propuestas que valoren la identidad local, potencien habilidades
productivas y fortalezcan el arraigo comunitario. El curriculo educativo debe orientarse hacia el
fortalecimiento de habilidades productivas y de emprendimiento que permitan a los jévenes generar
oportunidades dentro de sus comunidades. Torres (2018).

Ademas de lo anterior, la formacion docente representa un reto importante, ya que no todos
los maestros cuentan con herramientas adecuadas para atender la diversidad cultural y las
particularidades de los estudiantes en estos entornos. Esto impide que las metodologias sean
realmente significativas y limita el desarrollo de competencias como el pensamiento critico, esencial
para que los estudiantes puedan comprender su realidad y actuar sobre ella.

Por todo lo anterior para responder a estas problemadticas es fundamental fomentar un
aprendizaje dindmico que no solo impulse cambios significativos y duraderos, sino que también
supere la vision tradicional de la ensefianza como un proceso rigido y descontextualizado. Desde el
enfoque de la pedagogia critica, la educacion debe concebirse como un acto de liberacion que fomente
el pensamiento reflexivo y la capacidad de cuestionar la realidad para transformarla (Freire, 1970).

En este sentido, la educomunicacion procura integrar a la educacion los medios y recursos
comunicacionales para potenciar el desarrollo de los aprendizajes, en la actualidad los recursos de las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion al servicio del desarrollo de las competencias
y a la construccion de procesos de aprendizaje creativos, criticos e innovadores dentro de las aulas.
(De Alba y Galindo 2023).

En este sentido, Loza (2021) enfatiza que los estudiantes deben ir mas alla del consumo pasivo
de tecnologia y desarrollar una mirada critica que les permita utilizar estas herramientas para enfrentar
los problemas de su entorno. De este modo la integracion de la pedagogia critica, las TIC y la
educomunicacion, no solo potencia el aprendizaje, sino que promueve un modelo educativo
contextualizado que mejora la calidad educativa rural y favorece el desarrollo social y econémico de
las comunidades.
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Por tanto, este articulo tiene el propdsito de presentar una construccion tedrica desde la
educomunicacién que contribuya a la transformacion del pensamiento critico en los sujetos de la
educacion en contextos rurales. Para ello, se parte de la identificacion de los elementos institucionales
que, desde el Proyecto Educativo Institucional (PEI), orientan la formacion de esta competencia, asi
como del analisis de las percepciones de docentes y estudiantes sobre su nivel de desarrollo.
Asimismo, se examinan las practicas pedagdgicas implementadas en el aula y su impacto en la
promocion del pensamiento critico. Finalmente, con base en los hallazgos, se define una propuesta
teorica que integra los fundamentos epistemologicos, tedricos y metodologicos de la
educomunicacion como via para fortalecer el pensamiento critico en escenarios educativos rurales.

2.Métodos

Este estudio se enmarca en un enfoque cualitativo a través de la Investigacion-Accion
Participativa (IAP), metodologia que promueve la transformacion social mediante la participacion
activa de los actores involucrados. Murcia (1992) sostiene que la IAP facilita que las comunidades
generen y sistematicen su propio conocimiento, integrando teoria y practica para impulsar cambios
significativos. En contextos rurales, esta metodologia adquiere especial relevancia al posicionar a los
participantes como protagonistas en la construccion de soluciones a sus problemadticas. Como afirman
Zapata y Rondan (2016), la IAP permite a los actores locales ser gestores de su historia y su
transformacion social. Asimismo, Herndndez et al. (2014) destacan que este enfoque fortalece el
didlogo y la colaboracion entre investigadores y comunidad, favoreciendo la comprension profunda
del territorio y la co-construccion de conocimientos orientados al empoderamiento y la emancipacion
educativa.

El disefio de esta investigacion es de campo, enmarcado en la Investigacion-Accion
Participativa (IAP), lo que permitié recolectar datos directamente en el contexto rural donde se
desarrollan los fendmenos educativos. Este disefio se estructur6 en tres fases: contextualizacion de la
problematica, disefio metodologico participativo y analisis reflexivo de los hallazgos. Se utiliz6 como
técnica principal la entrevista semiestructurada, aplicada a una muestra intencional o por
conveniencia, seleccionada con base en criterios éticos y de pertinencia para el estudio. Participaron
seis docentes, cinco estudiantes y dos directivos docentes de una institucién publica rural del
departamento del Atlantico (Colombia). El analisis de la informacion se orient6 hacia la identificacion
de categorias emergentes mediante un proceso colaborativo que facilito la interpretacion critica y la
construccion de propuestas contextualizadas. El analisis de la informacion se llevo a cabo mediante
un enfoque multifocal, utilizando estrategias de codificacion, categorizacion y triangulacion de datos,
tanto por capas como por contenido tematico. Finalmente, los hallazgos fueron representados
mediante matrices de analisis.

3.Resultados y discusion
Los resultados se organizaron de acuerdo con los objetivos de la investigacion
3.1. Politica institucional para el desarrollo del PC en los estudiantes rurales

El primer objetivo especifico de esta investigacion es identificar los elementos de la politica
institucional que orientan la formacion del pensamiento critico en los estudiantes, segiin lo declarado
en el Proyecto Educativo Institucional (PEI). Para esto se realizd un analisis a los documentos
institucionales en los cuales de encontraron hallazgos significativos y que se sintetizan en la tabla 1.

El anélisis del Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la institucidon rural seleccionada
evidencia un modelo pedagdgico centrado en el pensamiento critico como pilar de la formacién
integral. Promueve una relacion docente-estudiante centrada en el didlogo, la participacion activa y
la construccion colectiva del saber. El docente es visto como facilitador del aprendizaje, mientras que
el estudiante asume un rol protagonico en la generacion de conocimiento.
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Tabla 1
Categorias emergentes andlisis documental
Categorias emergentes Hallazgos
Formacion integral y pensamiento e Desarrollo de habilidades de pensamiento critico a
critico través de la formacion integral.

e Uso de la investigacion, la tecnologia y la innovacion
como herramientas para el aprendizaje.
e Relacion entre el curriculo y la transformacion social

Modelo pedagogico sociocritico e Fomento de la autonomia del estudiante.
e Espacios de interaccion y construccion de
conocimiento.
e Enfoque en la resolucion de problemas reales del
contexto
Rol del docente y del estudiante e Docente como mediador, facilitador y estimulador del
aprendizaje.
e Estudiante con un rol activo y protagénico en su
aprendizaje.
e Desarrollo de pensamiento reflexivo, politico, critico
y ético
Practicas pedagbgicas y e Implementacion de la metodologia accion-
metodoldgicas participativa.
e Uso de estrategias como proyectos, estudios de casos
y debates.
e Promocion de la autonomia, colaboracion y
autoevaluacion
Ejes transversales del modelo e Innovacion.
educativo e Interdisciplinariedad.
e Investigacion.
e Emprendimiento.
e (Contextualizacion y pertinencia social
Relacion del curriculo con Ia e Desarrollo de competencias técnicas y cientificas
realidad local y global desde temprana edad.
e Aplicacion del conocimiento para el desarrollo

sostenible.

Asi mismo su modelo pedagodgico se sustenta en el enfoque sociocritico, el cual prioriza la
autonomia del estudiante y el valor de sus experiencias cotidianas. En cuanto a las estrategias
metodologicas para el desarrollo del pensamiento critico en contextos rurales, el PEI propone la
investigacion-accion participativa (IAP) como via para fortalecer el pensamiento critico. A través de
proyectos, estudios de caso, debates y actividades colaborativas, se estimula la reflexion, la
autoevaluacion y la resolucion de problemas, adaptandose a las necesidades del entorno rural.

3.2.  Percepcion del nivel de pensamiento critico de los estudiantes en el contexto
rural

El anélisis de las respuestas obtenidas de los participantes permitié identificar percepciones
clave sobre el desarrollo del pensamiento critico en contextos rurales. Se evidencia que los actores

educativos reconocen la importancia de fortalecer habilidades como el analisis, la argumentacion y
la resolucion de problemas, aunque también expresan desafios en su aplicacion dentro del entorno
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escolar. La Matriz 2 presenta los hallazgos en cuanto al nivel de pensamiento critico percibido por
los docentes y la matriz 3 el percibido por los estudiantes.

Tabla 2

Percepcion del nivel de pensamiento critico en las voces de los docentes

Percepcion del nivel de Pensamiento Critico en las voces de los docentes

Participant  Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6
e

Nivel de Nivel de Nivel de Nivel de Nivel de Nivel de
pensamiento pensamient  pensamiento pensamiento  pensamiento  pensamiento
critico: Bajo. o critico: critico: critico: Muy  critico: Bajo  critico: Bajo,
Aunque Muy bajo.  Deficiente. bajo. y limitado. pero con
algunos La mayoria  Solo unos Se enfatiza Pocos ciertos
estudiantes tiene pocos que la lectura  estudiantes avances.
pueden dificultades  estudiantes critica y el pueden Aunque un
expresar en la logran analisis son contextualiza  pequefio
opiniones y comprensié  diferenciar aspectos rel grupo de
refutar ideas, ndela informaciony  deficientes, aprendizajey  estudiantes
la mayoria informacié  generar lo que limita  aplicarlo en demuestra
tiene una nyno la conclusiones la capacidad  su realidad, habilidades de
actitud pasiva  aplica en fundamentada de los lo que analisis y
y responde contextos S. estudiantes demuestra argumentacio
mecanicament reales. El docente para procesar  una falta de n, la mayoria
e sin Se resalta que la  informacion.  pensamiento  requiere
profundizar en identifica mayoria no Se observa critico fortalecimient
la que un valora ni que los funcional. oenla
informacién.  pequefio distingue estudiantes La mayoria interpretacion
Destaca que el  grupo si informacion aceptan solo de textos y la
problema logra relevante, lo pasivamente ~ memoriza formulacion
principal es la  utilizar la que limitasu  loqueleeno informacion  de ideas
falta de informacié  capacidadde  escuchan, sin  sin analizar propias.
analisis y nen la analisis y generar ni cuestionar  Se destaca
comprension  resolucion  toma de discusiones o su veracidad  que algunos
lectora, lo que de decisiones. reflexiones 0 pueden
impactaenel problemas, Se identifica propias. aplicabilidad.  expresar ideas
desempefio lo que una dificultad La Se menciona  mediante
académico, sugiere que  generalizada argumentacié  que la ejemplos, lo
especialmente  con en la nes débil, ya argumentacié que indica una
en pruebas estrategias  construccion que pocos n es una base sobre la
estandarizadas adecuadas de alternativas  pueden debilidad, ya  que se puede

se puede yla expresar sus  que los trabajar.

fortalecer comunicacion  ideas con estudiantes

esta de ideas. claridad. no logran

habilidad. expresar sus

Menciona ideas de

que los forma

estudiantes estructurada.

carecen de

motivacion

y vision a

futuro, lo

que afecta

su interés

en

desarrollar

habilidades

criticas.
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El analisis de las percepciones docentes pone en evidencia que el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de contextos rurales es limitado y enfrenta multiples desafios. Los educadores
destacan que pocos alumnos logran analizar la informacion de manera critica, construir argumentos
solidos o llegar a conclusiones fundamentadas. Se observa una tendencia a la recepcion pasiva del
conocimiento, donde los estudiantes responden mecanicamente a las preguntas sin reflexionar sobre
los contenidos ni vincularlos con su realidad. Como lo expresa un docente: “Muy pocos estudiantes
pueden discernir y distinguir la informacion, valorar y hallar conclusiones bien fundamentadas”
(Docente 3). Esta dificultad se refleja en el hecho de que la mayoria de los estudiantes no cuestiona
lo que aprende ni genera reflexiones profundas sobre los temas trabajados en clase. Otro docente
sefiala: “La mayoria solo se limita a responder para una nota y ya” (Docentel), lo que indica una
actitud pasiva frente al aprendizaje, donde la repeticion de informacién predomina sobre la

comprension analitica.
Tabla 3

Percepcion del nivel de pensamiento critico en las voces de los estudiantes

A. F. De Alba Roa, S. G. Galindo Cardenas

Percepcion del nivel de pensamiento critico en las voces de los estudiantes

Estudiante 1 Estudiante 2  Estudiante 3 Estudiante 4 Estudiante 5
Percepcion Percepcion Percepcion Percepcion Falta de
positiva de su mixta sobre moderadade su  intermedia de autopercepcion
pensamiento su pensamiento su pensamiento  sobre su
critico: se pensamiento  critico: Se critico: Se pensamiento
considera un critico: describe conun  considera capaz  critico, no
estudiante considera nivel “regular”.  de expresar sus  tiene claridad

analitico y
participativo en
clase.
Identifica su
capacidad para
analizar
informacion en
un contexto
académico

No menciona si
evalua o
cuestiona la
informacion.

que su nivel
de
pensamiento
critico es
bueno en
general, pero
reconoce que
tiene
dificultades
para analizar
informacion
y resolver
problemas.
Dificultades
en la
resolucion de
problemas: le
cuesta aplicar
el PCen
matematicas
porque no le
gusta la
asignatura.
Expresa que
le cuesta
encontrar
respuestas
facilmente.
No menciona
si cuestiona
la
informacion
que recibe.

Valoracién de la
lectura como
herramienta de
analisis.
Desinterés en la
discusion o el
cuestionamiento.
Mejorar su
pensamiento
critico implica
participar mas y
expresar sus
ideas sin temor.

ideas.
Relaciona el
pensamiento
critico con la
expresion de
opiniones sin
necesariamente
estructurarla
con argumentos
solidos.

sobre su propio
nivel de
pensamiento
critico.
capacidad para
No menciona
habilidades de
analisis,
evaluacion o
argumentacion.
Ausencia de
estrategias de
pensamiento
reflexivo.
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Las percepciones de los estudiantes rurales sobre su pensamiento critico reflejan una variedad
de experiencias y niveles de desarrollo. Algunos se describen como participativos y analiticos: “me
gusta participar y trabajar en equipo” (Estudiante 1), mientras que otros reconocen dificultades,
especialmente al argumentar: “uno como que no sabe explicar las ideas” (Estudiante 4). Esta
diversidad evidencia que el pensamiento critico no se construye de manera homogénea.

Varios estudiantes identifican la necesidad de mejorar sus capacidades analiticas y de
resolucion de problemas: “aprender a analizar mejor los problemas y buscar estrategias de solucion”
(Estudiante 1). La lectura es vista como una herramienta util para desarrollar comprension critica:
“expresar lo que entiendo con mis palabras, alli me va mejor” (Estudiante 2). Sin embargo, predomina
una actitud pasiva ante la informacién, con poca disposicion para cuestionarla o expresarla con
seguridad: “atreviéndome a participar mas... sin pena” (Estudiante 3). Algunos muestran posturas
criticas hacia la figura docente, aunque sin una argumentacion estructurada: “yo solo digo lo que
pienso... no s¢ si argumento bien” (Estudiante 4). En el analisis del nivel de pensamiento critico en
los estudiantes de contextos rurales se establecieron tres subcategorias que dan cuenta de las
caracteristicas de este PC: Analizar contenidos, evaluar informacion, explicar y argumentar puntos de

vista. A continuacion, la matriz 3 y 4 muestran los hallazgos frente a estas categorias.

Tabla 4

Percepcion del nivel de desarrollo de las categorias de PC en las voces de los estudiantes

Percepcion del nivel de desarrollo de las categorias de PC en las voces de los estudiantes

Participante  Estudiante 1 Estudiante 2 Estudiante 3 Estudiante 4 Estudiante 5
Categoria
Analizar Nivel de analisis  Cree que tiene Reconoce Disposicion para  Muestra
contenidos. basico. un pensamiento  habilidades enla  expresar su punto  inclinacién por
critico lectura, pero no de vista. generar ideas y
Se percibe como  aceptable. para participar actividades
analitico y activamente en confrontacion innovadoras en
participativo Expresa que le debates o con los docentes  clase.
Relaciona el cuesta analizar y ~ discusiones.
pensamiento encontrar nivel de Su nivel de
critico con su respuestas. Atencion a las comprension es atencion es
desempefio en explicaciones y variable y inconstante.
clase y la No menciona cumplimiento de  depende de su
capacidad de estrategias para  tareas. grado de atencion  Propone
responder mejorar su en clase. soluciones
preguntas del analisis. Usaun enfoque  Su forma de basadas en la
profesor. logico para abordar los intuiciéon mas
Dificultad para resolver problemas es a que en un
desglosar problemas. través del apoyo analisis
problemas y externo. detallado del
enfocarse en problema
comprender el
significado de
las actividades.
Evaluar Cree que tiene No hay Habilidad para Reconoce que Muestra una
informacion. una buena cuestionamiento. comprender la puede analizar comprension
capacidad de informacion. informacion, pero  basica del
analisis para No analiza la Hay tiene dificultades  proceso de
realizar sus informacion de cuestionamiento  para estructurar interpretacion de

trabajos manera de lo que lee, sus ideas y la informacion.
escolares. autébnoma. pero no de la explicarlas de Expresa dudas

informacion manera clara. sobre la utilidad
Participacion en escolar y de los de la
clases. medios masivos ~ Poco informacion.
Comprension de de informacion. cuestionamiento
contenidos. dela

informacion.
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Poco A veces hay
cuestionamiento Baja disposicion  cuestionamiento
de la para evaluar espontaneo.
informacion. informacion de
manera critica.

Explicar y Habilidad para Poca capacidad  Aunque su

argumentar expresar sus ideas para expresar comprension es Reconoce la Expresa ideas

puntos de vista enclasey ideas. alta, tiene importanciadela  Reconoce la
participar en dificultades para  lecturay la importancia de
actividades Aunque expresar sus escritura. la lecturay la
grupales. reconoce la ideas escritura.

importancia de verbalmente y No se usa como

Identifica la la lectura y por tanto herramientas para  Sus expresiones
lectura y escritura  escritura, no argumentar. fortalecer su dan cuenta de
como menciona argumentacion. poca
herramientas estrategias para argumentacion.
fundamentales, construir ideas y
pero no menciona  exponer
como las usa para  argumentos.

estructurar y
defender sus
ideas.

No menciona
estrategias
especificas para
construir
argumentos ni
para sustentar sus
ideas con
evidencia.

El andlisis de las percepciones de docentes y estudiantes en contextos rurales revela tanto
avances como limitaciones en el desarrollo del pensamiento critico. Los docentes sefialan que la
mayoria de los estudiantes tienen dificultades para analizar contenidos y expresar lo aprendido,
observando que “les cuesta mucho justificar sus respuestas” (Docente 3) y que “no estan
acostumbrados a debatir o fundamentar sus opiniones” (Docente 5). Desde la mirada estudiantil,
algunos reconocen que pueden analizar la informacion, pero se sienten inseguros al explicarla o
aplicarla. “Me gusta leer, pero cuando tengo que escribir algo con mi opinién, no s€ como empezar”
(Estudiante 3).

Ambos grupos coinciden en la escasa evaluacion critica de la informacion: los estudiantes rara
vez cuestionan lo que aprenden y consumen contenidos sin verificarlos. “Nunca me he puesto a pensar
st lo que leo en internet es cierto o no” (Estudiante 2), refleja esta actitud pasiva.

Aunque se reconoce la importancia de la lectura y la escritura, persisten desafios como la
memorizacion sin analisis, la débil argumentacion y la falta de estrategias para evaluar informacion.
Estos hallazgos subrayan la necesidad de incorporar metodologias activas que fortalezcan la
reflexion, el debate y la autonomia en el aprendizaje.

3.3.  Percepciones sobre la prdctica educativa para el desarrollo del PC de los
estudiantes en el contexto rural

El anélisis de las percepciones docentes sobre sus practicas pedagogicas y el pensamiento
critico revela avances y desafios en su implementacion en contextos rurales. Los docentes reconocen
el valor del pensamiento critico para formar estudiantes capaces de resolver problemas, tomar

decisiones y comprender su realidad. Sin embargo, enfrentan limitaciones metodoldgicas y
estructurales que dificultan su aplicacion efectiva en el aula. Si bien emplean estrategias como
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preguntas abiertas, ABP, lectura critica y recursos audiovisuales, su uso no siempre es constante ni
profundo, lo que limita su impacto en el desarrollo de esta competencia.

Tabla 5

Percepcion de la categoria de la practica educativa en las voces de los docentes

Percepcion de la categoria de Practica educativa en las voces de los Docentes

Docente 1 Docente 2 Docente 3 Docente 4 Docente 5 Docente 6
Participante
Categoria
Practicas de Fomenta el Usa Enfatiza en los  Promueve Uso de Promueve
aula. debate y el exposiciones  valoresyenla el trabajoen material actividades
trabajo en y mesas argumentacion  equipo, audiovisual ~ de
equipo redondas para  dentro del lecturas y y participacion
incentivar la aula. dialogo preconceptos  en gruposy
participacion. permanente  de los juegos de
estudiantes roles.
para motivar
el analisis.
Espacios Participa en el Percibe que Reconoce que  Menciona Considera Percibe que
institucionales. Proyecto de los espacios hay pocos que los que las los espacios
Democracia 'y institucionales  espacios espacios rutinas para aplicar el
en algunos son formales de existentes escolares y pensamiento
foros esporadicos y practica del son poco la falta de critico son
limitados. pensamiento frecuentes y  apoyo escasos y
critico. dependen institucional  limitados en
de limitan los el tiempo.
proyectos espacios de
especificos.  debate.
Mediaciones Utiliza Utiliza Utiliza ludica ~ Uso de Aplica Utiliza
pedagogicas preguntas, analisis de y actividades aprendizaje  analisis de planteamiento
videos y lectura  problemas y motivacionales basado en situaciones y  de problemas
critica consultas de para fomentar  problemas contexto. y estrategias
contextualizada. informacion. la para de juego de
participacion.  fomentar la roles.
reflexion y
la toma de
decisiones.

Aunque existen iniciativas institucionales como el Proyecto de Democracia y los foros
educativos que fomentan el pensamiento critico, su aplicacion es esporadica y no esta integrada de
manera sistematica en el curriculo. Esto limita su efectividad, ya que la falta de continuidad impide
consolidar una practica reflexiva sostenida. Los docentes reconocen que, aunque estos espacios
permiten el debate y la argumentacion, su caracter ocasional dificulta que los estudiantes desarrollen
el habito de cuestionar y analizar criticamente.

El andlisis de las percepciones estudiantiles sobre el desarrollo del pensamiento critico en la
educacion rural revela avances limitados y persistentes desafios. Aunque algunos docentes
promueven la participacion y valoran las opiniones criticas, esta practica no es generalizada y los
incentivos ofrecidos no siempre resultan efectivos. Se implementan estrategias como el trabajo
colaborativo, las exposiciones y el uso de preguntas reflexivas, pero estas no garantizan un
pensamiento critico profundo.
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Hallazgos de las categorias de la practica en las percepciones de los estudiantes (E1,E2,E3,E4,ES5)

Participante
Categoria

Estudiante 1

Estudiante 2

Estudiante 3

Estudiante4

Estudiante 5

Practicas de

Percibe que

Percibe que la

Menciona que

Percibe que en

Practicas de aula:

aula. algunos participacion  la participacion  algunas clases ~ Menciona que los
docentes depende del en clase suele se da incentivo docentes hacen
fomentan la docente, pues  estar limitadaa  por participar, preguntas para
participacion y algunos ciertos pero sino lo desarrollar el
el debate. aceptan estudiantes. hace, no hay analisis, pero la
preguntas, pero una mayoria de los
otros no consecuencia estudiantes
fomentan la significativa. prefiere quedarse
discusion. callado.
Espacios Identifica Considera que Identifica Percibe la Existencia de
institucionales. algunos eventos los eventos de  algunos eventos organizacion de  espacios como la
donde puede debate estan académicos algunos feria de fin de
exponer sus dirigidos a los como actos eventos, aunque afio, donde
ideas y debatir estudiantes civicos donde no le gusta presenta
sobre valores y mayores, lo puede participar. proyectos
otras que limita su demostrar sus trabajados en
situaciones de acceso. talentos. clase.
los
adolescentes.
Mediaciones Utiliza Identifica que Percibe que la Considera que Percibe que
pedagogicas preguntas, las estrategias ~ argumentacion ~ pocos docentes  algunos docentes
videos y lectura usadas en el se fomenta a realmente usan métodos
critica aula se centran través de enseflan a dinamicos, como
contextualizada.  en trabajo en trabajos en pensar, yaque  la dramatizacion
grupo y grupo, talleresy ~ la mayoria se de textos, para
exposiciones, exposiciones, limita a fomentar el
pero con poca aunque sin un explicar el analisis.
profundidad en  enfoque critico contenido.
la fuerte.
argumentacion.

A nivel institucional, existen espacios como foros y proyectos, aunque su orientacion hacia el
desarrollo de habilidades argumentativas es débil y su falta de continuidad limita su impacto. En
conjunto, los hallazgos indican la necesidad de fortalecer las metodologias en el aula y consolidar
espacios estructurados y permanentes que impulsen el pensamiento critico y la participacion reflexiva
de los estudiantes rurales.

3.4.  Hacia la transformacion del PC en el contexto rural voces de los participantes
expertos

El andlisis de los aportes de expertos permiti6 establecer las bases de una propuesta teérica
centrada en estrategias educomunicativas mediadas por TIC, orientadas al fortalecimiento del
pensamiento critico en estudiantes de zonas rurales. Estas estrategias promueven competencias clave
como la reflexion, el didlogo y la comunicacion argumentativa, destacando la lectura critica como
herramienta esencial para interpretar y confrontar diferentes posturas frente a la realidad.

Se enfatiza que el pensamiento critico no solo consiste en cuestionar la informacion, sino
también en interpretarla y argumentarla con fundamentos sélidos. Como sefiala Experto 1: “Generar
todos los espacios de dialogo critico en las instituciones, permitirle al estudiante més espacios de
participacion democratica para que desarrollen ese tipo de pensamiento.” Desde esta vision, la
educomunicacion transforma al estudiante en agente activo del conocimiento, promoviendo el
analisis de medios, debates y creacion de contenidos. El Ex1 insiste: “Se tienen que generar todos los
espacios de didlogo critico... para que desarrollen ese tipo de pensamiento.”

30



Revista Latinoamericana Ogmios 5 (13) 2025

Metodoldgicamente, se destacan estrategias como el uso de medios digitales, produccion
audiovisual y andlisis de contenidos, que estimulan habilidades reflexivas. No obstante, se identifican
barreras estructurales: limitaciones en conectividad, metodologias tradicionales aun vigentes, y
escasa formacion docente en educomunicacion. Como afirman los expertos, es crucial capacitar
continuamente al profesorado y disefiar planes pertinentes para el contexto rural. “El uso de los
medios, la produccién de contenidos audiovisuales... centrados en el aprendizaje del estudiante”,
afirma el Expertol.

A partir de estos hallazgos, se identifican cuatro pilares para la propuesta: (1) didlogo y
construccion colectiva del conocimiento; (2) integracion de medios y tecnologias en el aula; (3)
formacion docente en educomunicacion; y (4) enfoque contextualizado para el analisis de
problematicas locales. En sintesis, la educomunicacion ofrece una via para fortalecer el pensamiento
critico en estudiantes rurales, siempre que se superen barreras estructurales, se transformen las
practicas pedagbgicas y se garantice una formacion docente adecuada. Como concluye el Expertol:
“El desafio radica en generar espacios donde los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino
que también aprendan a cuestionar, analizar y argumentar desde una perspectiva reflexiva y critica.”

3.5.  Discusion teorica

La contrastacion y teorizacion en esta investigacion cualitativa se construye a partir del
didlogo entre los hallazgos obtenidos en el trabajo de campo y los referentes conceptuales que
sustentan el pensamiento critico y la educomunicacion en contextos rurales. Esta articulacion permite
identificar puntos de convergencia y divergencia entre lo declarado en la politica institucional, lo
experimentado por los actores educativos y las condiciones reales que configuran la practica
pedagogica.

En primer lugar, se evidencia una clara tension entre el modelo pedagdgico declarado en el
Proyecto Educativo Institucional (PEI), basado en un enfoque sociocritico, y las practicas docentes
efectivas en el aula. Si bien el PEI establece como principio el desarrollo del pensamiento critico a
través de la investigacion, la innovacion y la autonomia, los hallazgos muestran que estas
orientaciones no siempre se traducen en experiencias concretas de aula que promuevan habilidades
criticas. Esta brecha entre lo institucional y lo préctico concuerda con lo sefialado por Freire (2015),
quien advertia que la educacion critica no puede ser reducida a un discurso institucional, sino que
debe concretarse en acciones pedagogicas que interpelan al sujeto desde su realidad. Asi mismo,
Madrid Hincapié (2020) sefala la necesidad de revaluar y enriquecer las practicas educativas en zonas
rurales para promover una educacion que forme individuos capaces de analizar, cuestionar y proponer
soluciones en sus comunidades.

Los hallazgos revelan una baja percepcion del nivel de desarrollo del pensamiento critico en
los estudiantes, coincidencia que se presenta tanto en los docentes como en los mismos estudiantes.
Esta percepcion es coherente con lo planteado por Halpern (2006), quien sostiene que el pensamiento
critico se basa en habilidades cognitivas que incrementan la probabilidad de alcanzar conclusiones
razonables, y que requieren ser promovidas intencionalmente en el aula, sin embargo, como ya se
expuso se evidencia un divorcio entre las propuestas del PEI y las practicas docentes reales. Este
hallazgo coincide con lo expuesto por Guzman (2013), quien advierte que uno de los principales
obstaculos en el desarrollo del pensamiento critico es la falta de claridad conceptual y metodologica
por parte de los docentes.

Los docentes reconocen que los estudiantes presentan un bajo nivel en cuanto a analisis,
evaluacion de informacion y argumentacion. Estas habilidades, que constituyen el nucleo del
pensamiento critico segun Paul y Elder (2003) y Halpern (2006), apenas emergen en una minoria de
los estudiantes, lo que revela una practica pedagdgica que aun no logra estimular suficientemente la
reflexion, el cuestionamiento ni la toma de decisiones fundamentadas. En este sentido, los datos
recogidos permiten interpretar que el pensamiento critico, aunque valorado conceptualmente, no ha
sido suficientemente promovido desde estrategias consistentes y contextualizadas.
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Atendiendo al anélisis de las practicas de aula para el desarrollo del pensamiento critico la
presente investigacion identifico que, aunque el Proyecto Educativo Institucional (PEI) promueve
metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos, estudios de caso y debates, orientadas
al desarrollo de la autonomia y el pensamiento critico, su implementacion en contextos rurales
enfrenta limitaciones. Los docentes valoran la opinion critica de los estudiantes y emplean estrategias
como preguntas problematizadoras y analisis del entorno, sin embargo, reconocen que pocos
estudiantes alcanzan niveles criticos solidos. A su vez, los estudiantes perciben que sus aportes son a
veces valorados, pero la participacion en clase sigue siendo limitada y condicionada por incentivos
poco efectivos.

Por su parte, los expertos entrevistados coinciden en que estrategias como el ABP, la lectura
critica y los proyectos productivos son pertinentes para fomentar el pensamiento critico, aunque su
aplicacion no siempre es sistematica ni responde a las necesidades del contexto rural. Esto plantea
interrogantes sobre la adecuacion y profundidad con la que se implementan estas metodologias en el
aula. De acuerdo con Guzman (2013), uno de los principales obstaculos es la escasa comprension
docente sobre el pensamiento critico y la seleccidon inadecuada de estrategias didacticas, lo que lleva
a practicas expositivas centradas en el maestro. Ademas, los espacios institucionales para promover
el pensamiento critico son escasos y poco estructurados, lo que limita su impacto en el aprendizaje.

Se enfatiza en la importancia de incorporar estrategias pedagdgicas mas participativas e
innovadoras que conviertan el aula en un espacio propicio para estimular la creatividad del estudiante
mediante el desarrollo del pensamiento sociocritico. Estas estrategias deben promover la interaccion
de ideas, el trabajo colaborativo y la generacion conjunta de saberes. Ademads, destacan la necesidad
de integrar de forma consciente y significativa las TIC en los procesos pedagogicos, permitiendo que
los estudiantes se apropien criticamente de los recursos tecnoldgicos como herramientas para el
aprendizaje y la transformacion de su realidad. Ante esto, la propuesta de Martinez (2018) en su
estudio, permite identificar una coincidencia fundamental: la necesidad de transformar las practicas
pedagbgicas mediante estrategias participativas e innovadoras mediadas por las TIC. Estas visiones
convergen en que las TIC deben ser integradas desde una perspectiva critica, creativa y
transformadora, y no como un simple recurso didactico, lo cual permite sustentar tedricamente una
propuesta educomunicativa para contextos rurales que reconozca la diversidad, la autonomia del
estudiante y la innovacion educativa.

No obstante, el ejercicio critico en las escuelas rurales se ve limitado por précticas
institucionales que perpetuan esquemas de autoritarismo y adulto centrismo, como lo advierten Rivera
y Quitian (2022) en su estudio. La investigacion confirma esta afirmacion al evidenciar que, aunque
existen algunos espacios para el debate, como los foros educativos o el Proyecto de Democracia, estos
son esporadicos y no estan integrados estructuralmente al curriculo. Esto limita el desarrollo sostenido
de habilidades argumentativas y de participacion democratica en los estudiantes.

En este contexto, la educomunicacion se perfila como una propuesta tedrica pertinente que
permite articular los procesos de ensefianza-aprendizaje con la comunicacion critica y la produccion
significativa de contenidos. De acuerdo con Barbas (2012), es fundamental promover una
comunicacion educativa que se base en la participacion equitativa, estimule la creatividad de los
estudiantes y fomente un uso consciente y critico de los medios de comunicacién. La formacion del
pensamiento critico, entonces, no puede reducirse a ejercicios de comprension lectora, como seiala
Madrid Hincapié (2023), sino que debe promover practicas dialdgicas, el uso critico de las TIC y una
reflexion constante sobre el entorno.

Finalmente, a partir de esta contrastacion, se consolida la necesidad de una propuesta teérica
desde la educomunicacion dialdgica-critica que integre las TIC, el anélisis de medios, la participacion
activa de los estudiantes y la reconfiguracion de las practicas pedagogicas. Este enfoque permitira no
solo mejorar la calidad del aprendizaje en contextos rurales, sino también formar sujetos capaces de
transformar sus realidades desde una postura critica, ética y comprometida.
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3.6. Propuesta tedrica: Educomunicacion Dialogico-critica para la transformacion
del PC en el contexto rural

La propuesta de educomunicacion dialdgico-critica orientada a la transformacion del
pensamiento critico en contextos rurales se fundamenta en la articulacion de estrategias pedagogicas
que promuevan el didlogo, la participacion activa y el uso reflexivo de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC), asi como de los medios de comunicacion. Esta propuesta
considera esencial reorganizar el entorno de aprendizaje, los métodos de ensefnanza y los mecanismos
de evaluacion para alinearlos con el propdsito de formar sujetos capaces de analizar criticamente su
realidad, argumentar con fundamentos sélidos y plantear soluciones a las problematicas de su entorno.

Para ello, se establecen siete principios fundamentales como el didlogo critico, la
participacion equitativa, la reflexion sobre la realidad, el uso estratégico de las TIC, el anélisis critico
de los medios de comunicacion y la integracion de las mediaciones culturales. Los cuales se definen
a continuacion y se presentan en la figura 1.

Diélogo Critico: Desde la pedagogia critica, el didlogo es clave en la construccion del
conocimiento, al propiciar una relacion equitativa entre docentes y estudiantes donde ambos
reflexionan, cuestionan y crean saberes de forma colaborativa, promoviendo asi la transformacion
social (De Alba y Galindo, 2023).

Participacion: La participacion en la educomunicacion, al estar basada en el dialogo,
promueve un enfoque colaborativo y democratico donde todos los estudiantes contribuyen
equitativamente al aprendizaje, construyendo conocimiento de forma conjunta a partir del
intercambio de ideas en un entorno inclusivo y horizontal (Barbas, 2012).

Reflexion critica de la realidad: esta implica analizar de forma consciente las experiencias
cotidianas y el entorno sociocultural del estudiante, promoviendo el cuestionamiento de
conocimientos previos, la identificacion de sesgos y el desarrollo de una vision mads critica y
cimentada de su realidad. Este proceso fortalece habilidades metacognitivas y favorece el
pensamiento autdbnomo y autorregulado. Segun Freire (1970), es a través de la reflexion critica que
el sujeto se apropia de su realidad para transformarla.

Uso de las TIC como mediaciones: Como sefiala Loza (2021), las TIC deben ser utilizadas no
solo como medios de consumo, sino como recursos que potencien la resolucion de problemas desde
una mirada critica del contexto. El uso de las TIC como mediacion en la educomunicacion dialdgica
fortalece el pensamiento critico al ofrecer herramientas para el acceso, anlisis y produccion de
informacion en entornos colaborativos. Su integracion consciente transforma la ensefianza en una
practica activa y reflexiva, en la que los estudiantes desarrollan habilidades para interpretar y crear
conocimiento de forma critica y creativa. Como sefiala Ferndndez (2022) la implementacion de
estrategias educomunicativas facilita la adaptacion al entorno virtual, mejorando la interaccion y el
compromiso de los estudiantes hacia el aprendizaje

Uso critico de los medios de comunicacion: este proceso es clave para fortalecer el
pensamiento critico, ya que permite a los estudiantes cuestionar los contenidos que consumen,
identificar intencionalidades y contrastar perspectivas. Integrar esta practica en el aula contribuye al
desarrollo de la capacidad critica de los estudiantes para seleccionar informacion y actuar con mayor
independencia frente a los contenidos que reciben. Segin Barbas (2012), la educomunicacion
promueve un enfoque en el que los medios no son solo canales de transmision, sino herramientas para
la reflexion, la interpretacion critica y la participacion activa en la construccion del conocimiento.

Mediaciones culturales: En el proceso educativo, es clave integrar el contexto social y cultural
de los estudiantes dentro del curriculo y la ensefianza. Esto implica que los contenidos académicos se
vinculen con aspectos sociales, politicos y culturales del entorno en el que viven los alumnos. Esta
conexion fortalece la pertinencia y la relevancia del aprendizaje, permitiendo que los estudiantes
comprendan como los conocimientos adquiridos tienen una aplicacion préactica en su vida cotidiana
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Innovaciéon y transformacion del pensamiento: Ambos conceptos estan orientados al
desarrollo de nuevas ideas, estrategias y soluciones ante los retos que surgen en el aprendizaje La
innovacion y la transformaciéon del pensamiento promueven un aprendizaje activo que estimula la
creatividad y la reflexion critica, permitiendo a los estudiantes repensar su realidad y adaptarse
¢ticamente a los cambios. En este sentido, el pensamiento critico se convierte en una herramienta para
actuar con autonomia y resolver problemas de manera efectiva, tal como sefiala De Alba y Galindo
(2023) el pensamiento critico, creativo e innovador se fortalece cuando los estudiantes exploran
aprendizajes a partir de ideas novedosas que despiertan su curiosidad, mediante experiencias que
trascienden la repeticion y promueven la comprension profunda.
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Ademés de estos principios La propuesta tedrica de educomunicacion dialdgica se articula en
torno a dos postulados clave: el desarrollo de habilidades de comunicacion critica mediante el didlogo
y el uso reflexivo de los medios y tecnologias para fomentar la participacion activa y la reflexion en
contextos educativos rurales.

Desde la pedagogia critica, el didlogo se concibe como un proceso horizontal que promueve
la construccion colectiva del conocimiento. Tal como plantea Freire (2015), este no se impone, sino
que se construye a través del intercambio de ideas y la problematizacion de la realidad. En este marco,
la educomunicacion busca generar espacios donde los estudiantes analicen su entorno, debatan,
argumenten y propongan nuevas formas de interpretar el mundo, fortaleciendo asi su pensamiento
critico. Bermejo (2021) complementa esta vision al sefialar que el didlogo critico debe integrar
competencias, productos mediaticos, actividades socioculturales y participacion colectiva.

Por otro lado, se plantea el uso critico de las TIC y los medios de comunicaciéon como
herramienta para empoderar a los estudiantes frente a la informacion que consumen y producen. Se
promueve su integracion mediante el andlisis de contenidos, el uso educativo de redes sociales, la
participacion en debates virtuales y el fortalecimiento de la ética digital, contribuyendo asi a una
ciudadania critica y responsable. Como lo muestra la figura 2 esta estrategia educomunicativa
dialogica orientada al desarrollo del pensamiento critico en contextos rurales, se centra en el uso de
recursos mediaticos que promuevan el didlogo critico, la participacion y la reflexion profunda a través
de debates, proyectos colaborativos y resolucion de problemas.

Se incorporan herramientas como foros en linea, circulos de didlogo, diarios reflexivos y
estudios de caso que vinculan teoria y practica. Ademads, se propone la creacién de un producto
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mediatico como un podcast, documental o campafia en redes sociales que evidencie la transformacion
del pensamiento critico y promueva el debate comunitario y la construccion de ciudadania critica

Figura 2
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4.Conclusiones

El estudio evidencia que el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de zonas rurales
enfrenta barreras tanto pedagogicas como estructurales, limitando el fortalecimiento de competencias
esenciales como el andlisis de contenidos, la evaluacion de la informacion y la argumentacion. Si bien
se identifican practicas que permiten a los estudiantes expresar opiniones, cuestionar ideas y aplicar
conocimientos en la resolucion de problemas, estos avances aun son incipientes y requieren
estrategias mas consolidadas para su fortalecimiento.

Desde una perspectiva tedrica, el modelo pedagdgico sociocritico se plantea como una
alternativa clave para potenciar el pensamiento critico, ya que promueve la interpretacion activa de
la realidad y la creatividad en la resolucion de problemas. Sin embargo, su implementacion en las
aulas no ha sido completamente efectiva, en parte debido a la persistencia de enfoques tradicionales
en la ensefianza. Aunque estrategias como el aprendizaje basado en problemas (ABP), la
investigacion y el uso de preguntas problematizadoras han sido introducidas, su impacto es limitado
por factores como el acceso restringido a la tecnologia, la desigualdad educativa y la falta de
formacion especifica en el cuerpo docente.

La educomunicacion dialogica emerge como una estrategia fundamental dentro de este marco
tedrico, ya que plantea desarrollar su pensamiento critico en los estudiantes a través del intercambio
de ideas en un contexto de igualdad y colaboracion. A través del didlogo critico, se fomenta la
reflexion profunda sobre los conocimientos, creencias y perspectivas propias y ajenas, impulsando la
participacion activa en la construccion del aprendizaje. No obstante, para que este enfoque sea
efectivo, es necesario fortalecer las practicas pedagdgicas con mediaciones tecnologicas y
comunicativas que permitan a los estudiantes acceder a informacion diversa, analizarla de manera
critica y generar discursos argumentados.

En este sentido, la propuesta teorica sugiere la necesidad de consolidar espacios
institucionales que vayan mas alla de la simple exposicion de ideas y promuevan verdaderos
escenarios de debate y cuestionamiento. La incorporacion de productos mediaticos, como foros de
discusion, documentales, podcasts y campafias en redes sociales, puede facilitar la socializacion del
pensamiento critico y su aplicaciéon en problematicas reales. Esto no solo contribuiria al
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empoderamiento de los estudiantes, sino que también fortaleceria su capacidad para evaluar la
informacion que consumen y desarrollar posturas fundamentadas ante los desafios de su entorno.

En sintesis, si bien se han logrado avances en el fortalecimiento del pensamiento critico en
entornos rurales, ain persisten retos importantes que demandan la revision de las practicas
pedagogicas y la reestructuracion de las politicas institucionales. La articulacion entre la
educomunicacion dialogica y el modelo sociocritico representa una oportunidad para transformar el
proceso de ensenanza-aprendizaje, siempre que se brinden las condiciones necesarias para su
adecuada implementacion.
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